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Riferimenti normativi:

OM N.3 del 09/01/2025 \

Indicazioni in merito alla valutazione periodica e finale
degli apprendimenti nella scuola primaria e del
comportamentonellg

LEGGE 150 del 1/10/24

Valutazione periodica e finale degli apprendimenti nella
scuola primaria e valutazione del comportamento nella SS
I grado

LINEE GUIDA VALUTAZIONE SCUOLA PRIMARIA

La formulazione dei giudizi descrittivi nella valutazione
periodica e finale della scuola primaria.
ORDINANZA N. 172 DEL 4/12/20

Valutazione periodica e finale degli apprendimenti delle
alunne e degli alunni delle classi della scuola primaria.
DECRETO MINISTERIALE N.164 DEL 15/06/22 Decreto
recante i quadri di riferimento e le griglie di valutazione
per la redazione e lo svolgimento della seconda prova
scritta dell’esame di Stato conclusivo del secondo ciclo di
istruzione negli istituti professionali;

DECRETO LEGISLATIVO N. 62/17 recante norme in materia
di valutazione e di certificazione delle competenze;

DM N. 741/17 dedicato a disciplinare in modo organico gli
esami di Stato di scuola secondaria di I grado;

DM N. 742/17 con il quale sono stati adottati i modelli
nazionali di certificazione nazionale delle competenze al
termine della scuola primaria e del primo ciclo di
istruzione;

Nota n. 1865 del 10/10/17 volta a fornire indicazioni in
merito a valutazione, certificazione delle competenze ed
Esame di Stato nelle scuole del primo ciclo di istruzione.
DECRETO N. 122 DEL 2009 Regolamento recante
coordinamento delle norme vigenti per la valutazione.



https://www.mim.gov.it/-/ordinanza-n-3-del-9-gennaio-2025
https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:legge:2024;150
https://miur.gov.it/documents/20182/0/Linee+Guida.pdf/a1cdcb25-2306-b9f8-726a-cd9158c80364?version=1.0&t=1607111181704
https://miur.gov.it/documents/20182/0/Ordinanza+n.+172+del+4+dicembre+2020.pdf/952ad897-1ff5-03cd-9785-8e46783b1aaa?version=1.0&t=1607111149056
https://miur.gov.it/-/decreto-ministeriale-n-164-del-15-giugno-2022
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2017/05/16/17G00070/sg
https://www.miur.gov.it/-/d-m-741-del-3-10-2017-esame-di-stato-conclusivo-del-primo-ciclo-di-istruzione
https://www.miur.gov.it/-/d-m-741-del-3-10-2017-esame-di-stato-conclusivo-del-primo-ciclo-di-istruzione
https://www.miur.gov.it/-/circolare-prot-n-1865-del-10-10-2017-indicazioni-in-merito-a-valutazione-certificazione-delle-competenze-ed-esame-di-stato-nelle-scuole-del-primo-cicl
https://www.istruzione.it/esame_di_stato/Primo_Ciclo/normativa/allegati/dpr122_2009.pdf
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Trastormare il nestre mondo
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IPefcompetenzelnellanormativa g

IDME139IDELS227/0872007-NUCV.010BBIIGOIDKISTIRUZICNENERICHIEDE

DM 254 DEL 16/11/201ZXINDICAZICNII INAL EXSPECIEICA

DMISIDEIN277/01%2010JMCDELICID [ONE

@) S DEL 13/62/201B AVVI® Wm DELIPAWW/ATUTAZICNE
QA 23/(02%201TRSEMRLIEICAZIONE

BL 62 BEL B/04/26000 A REEDIE EQF (European Qualification Framework)

L 507/2005 C18/1 VALUTAZIONE

B 743 DEL 3/30/2007

ORIENTA

Le prove utilizzate per la valutazione
INDICA

degli apprendimenti non sono affatto
adatte per la valutazione delle

competenze DESCRIVE
MOBILITA
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Oggetto: PROCESSO FORMATIVO e i RISULTATI
DI APPRENDIMENTO

Finalita: FORMATIVA e EDUCATIVA
documenta lo SVILUPPO DELLIDENTITA’
PERSONALE

promuove AUTOVALUTAZIONE (Conescenze,
Abilita, Competenze)

concorre al MIGLIORAMENTO DEGLI
APPRENDIMENT!I e al SUCCESSO FORMATIVO
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Il sistema scolastico per farsi garante dei diritti sanciti dalla nostra
COSTITUZIONE (artt.3/33) ha l'obbligo fondamentale di PROMUOVERE LO

SVILUPPO DELLA PERSONALITA DEGLI ALUNNI, eliminando gli ostacoli che si
frappongono al pieno sviluppo di ciascuno.

FUNZIONE REGOLATIVA

ORIENTATA AL CAMBIAMENTO

ASSUNZIONE DI RESPONSABILITA CONDIVISE
ATTRAVERSA TUTTE LE FASI DELL’APPRENDIMENTO

PARTE INTEGRANTE DELLA MEDIAZIONE DIDATTICA

scuoLA MANCIPAR
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GERARCHICCSOMMATIV/AYDEEIFARV/ABUTAZIONES
La valutazione educativa e un giudizio di valore (ASHEE) TVEEE @ S RARPECRTA A UL ARPPROGED ERUEATIVE, UL
emesso sulla distanza tra la realta e le nostre IAPPROCCICICHERARRICCHISCEABEJESPERIENZEJSUCCESSIVER

aspettative utile alla riduzione di questa distanza.
Evitare 'arbitrio attraverso il confronto

intersoggettivo.

Luogo comune: «Ma la valutazione deve essere me w

oggettival» FOURTH EEMERATION EVALUATION
No, non esistono valutazioni oggettive. Questa

verifica (misurazione/ osservazione/accertamento) m w
deve essere rigorosa, tempestiva e criteriale. w ECRIEEARNING]
Le prove di padronanza (descrittive) sono da preferirsi

a quelle a norma (classificatorie). w ASIEEARNING
Luogo comune: «La valutazione formativa non deve

essere rigorosa».
Invece deve esserlo, altrimenti non da forma a nulla. Il

riscontro deve essere PROATTIVO, orientato al futuro: [JGILUUSIVE ASSESSMENT GIUDIZIO
i giudizi sono programmi di azione. Importanza di mm W DI VALORE
autovalutazione tra pari e autovalutazione Luogo

comune: «Ma il voto & trasparente e chiaro, il giudizio SUSTANNAELE ASSESSIEN

No».

Al contrario: il voto non lo & mai, il giudizio invece puo

e deve esserlo

MIGLIORAMENTO

ASPETTATIVE
ATTESE
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Il sistema scolastico per farsi garante dei diritti sanciti dalla nostra
COSTITUZIONE (artt.3/33) ha l'obbligo fondamentale di PROMUOVERE LO

SVILUPPO DELLA PERSONALITA DEGLI ALUNNI, eliminando gli ostacoli che si
frappongono al pieno sviluppo di ciascuno.

FUNZIONE REGOLATIVA

ORIENTATA AL CAMBIAMENTO

ASSUNZIONE DI RESPONSABILITA CONDIVISE
ATTRAVERSA TUTTE LE FASI DELL’APPRENDIMENTO
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e PRODOTTI ALUNNO OGGETTO
SOMMATIVA — VALUTAZIONE FINALE
funzione SELETTIVA
VALUTAZIONE
PREDITTIVA VALUTTAZIONE
INSIINERE
DIAGNOSTICA VALUTAZIONE VALUTAZIONE
EORMATILVA ORIENTATIVA
VALUTAZIONE
PROGNOSTICA funzione!PROATTIVA
PREREQUISTI PROCESSI

ALUNNO SOGGETTC

INDIVIDUAECIZZAZIONE PERSQONALIZZANZIONE
EF? Vebutrzione def&'ﬁ/”/”l‘eﬂdfm wtels



1 FORMANTE
FORMATRICE

CONTROLLC VALUTAZIONE

SOMMATIVA

MISURAREmmSIIMARE )ERE
DESCRIZIONE | DESCRIZIONE 0UALITATIVA
QUANTITATIVA \ REGOLAZIONE CRITICA
CON INDICATORI SENZA INDICATORI

INTERPRETAZIONE

RUOLO [ ‘ "ERRORE N
. EEEDBACK:

EDUMEREA

IMPLICITA

La docimologia si & preoccupata, soprattutto agli inizi, della validita e ESPLICITA
della coerenza o fedelta delle valutazioni; ha fatto proprie le

preoccupazioni metriche dei costruttori dei reattivi, degli strumenti

che dovevano consentire una misura significativa, precisa e stabile. IV Valutazione degls apporendiiments
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Lo valutazi .;_;_:_ _-'Zf;f:.'_:;":?’ i

i e i il

RENDICONTA

VALUTAZIONE SOMMATIVA RISULTATI

ha lo scopo di fare un BILANCIO delle conoscenze
possedute quantificandole dopo un’azione di
apprendimento: VALUTAZIONE DELL'APPRENDIMENTO. Il
destinatario principale & la SOCIETA, per cui si controllano
gli apprendimenti ed eventualmente li si certifica:
VALUTAZIONE CERTIFICATIVA.

It COLONIALISMO Comme -
- MENTRE QUE Lo mbgecgvlg...
--- AFRICA RES NULLIDS.,

SONMNVAIVA

VALUTAZIONE FORMATIVA

Il termine e introdotto da Michael Scriven
PROCESSO negli anni Sessanta, oggi rientra nel quadro
piu ampio di quella che e stata chiamata
VALUTAZIONE PER L'APPRENDIMENTO
(valutazione che viene progettata e
realizzata allo scopo di promuovere
l'apprendimento degli studenti).

TOTALITARISMo
NEL XX Secolo..

_EOGGI? WO TROVATO
QUESTD L1pR0 bf
HANNAH ARENDT/

EORMANIV/

La valutazione diventa formativa quando si concentra sul PROCESSO e raccoglie un
ventaglio di informazioni che, offerte all alunno, contribuiscono a sviluppare in lui

un’azione di AUTORIENTAMENTO e di AUTOVALUTAZIONE.

V: Velutezione degls appprendiments



e

f‘\
V/ALUTAZIONEJEORMATIVAIPERIEYAPPRENDIMENTO!
ASSESSMENTIEORILEARNINGE(ASIEEARNING)!

MISURA

APPREZZA (RIFERIMENTO AD UN VALORE)
INDISSOCIABILE AL VISSUTO

IMPLICITA

UNIVERSO DEL SENSO

SOGGETTIVITA’

*Stiggins Earl: studente
agente di connessione, ruolo

4

UTILIZZA CONTESTUALMENTE LE CONOSCENZE

> VALUTAZIONE 7z, VALUTAZIONE
: L %, Yo INTERA GAMMA DI ATTIVITA’
A MA ELABORA RISPOSTE PERFORMANCE PRODOTTI

V: Velutezione degls appprendiments



Modalita

VOTO GIUDIZIO

STIMA CHE INIBISCE L’AUTOSTIMA
ANSIOGENO

GIUDICE SENZA PROCESSO
ISTANTANEO MA SUPERFICIALE
ANAFFETTIVO

PENALIZZA DEBOLI E SVANTAGGIATI
MOTIVAZIONE ESTRINSECA
ACUISCE LE DIFFICOLTA’

INUTILE (BOCCIATURA NON PREVISTA)
DEMOTIVANTE

INSANA INDOTTA COMPETIZIONE
DISTORCE IL RUOLO DELL'ERRORE
MINUSVALUTAZIONE (DISVALORE)
NOZIONISTICO

VALORI MEDI INCOERENT!I
SOMMATIVO MA SOMMARIO
STANDARDIZZANTE E RIDUZIONISTICO
EMARGINA LE COMPETENZE

DELIRIO DOCIMOLOGICO

FEEDBACK

CURRICOLO CONDIVISO (Orizzontalmente e Verticalmente)
PROGETTAZIONE UdA - EAS

PIANO DI LAVORO

INDIVIDUALIZZAZIONE PERSONALIZZAZIONE
MUTUO AIUTO

LABORATORIO

MOTI VAZIONE INTRINSECA

METODOLOGIA DELLA RICERCA

ERRORE MOMENTO DI CRESCITA

CREATIVITA’ ED EMPATIA

COSTRUZIONE MATERIALE DI APPRENDIMENTO
REGOLE CONDIVISE

OSSERVAZIONE SISTEMPATICA

PERCORSO FORMATIVO (IN e Traguardi Competenza)
Focalizzare MOMENTI POSITIVI DI CRESCITA
AUTONOMIA (REGOLAZIONE/VALUTAZIONE)

Le 5 M di Butera (2011)
MISURA: Semplice, chiara, affidabile
Competizione professionale
In funzione dei risultati
MOTIVAZIONE
MINACCIA: paura dello stereotipo

IV: Valutezione degls apporendiimerts



PERCEAINIE

AUTOATTRIBUZICONE
AUTOPERCEZIONE
(CAPACITA B IMPEEGNO)

ATTRIBUZICONE ESTERRNA

SUCCESSO
SENSOIDI
FIDUCTA
RIASSNENUO
ATIVAZIONE
GRATITUDINE
SORRPRESA

& TRJIBU*ZAI@N! FALLIMENTO
CAPACITAY SENSO!DI
o IMPEGNO INCOMPETENZA
VERGOGNA
o IMPEGO SENSO)DI/COLPA
RABBIA
o SORPRESA
FORTUNA
PIBVA JRABBIA
LORE/CRIVICA
ANUTO/ABEBANPONO

CORRISPONDENZA ASPETTATIVE AUTOSTIMA CONSAPEYVOLEZZA

V: Velutezione degls appprendiments
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— CHIARO E COMPRENSIBILE (SEMPLICE)

INSIGHT CONTESTUALIZZATO/SPECIFICO
ORIENTAMENTO RAVVICINATO E TEMPESTIVO
ACCURATEZZA
INDIVIDUALE COLLETTIVO

INDIVIDUALIZZATO (SENZA

COMPARAZIONE)

AGILE E COSTANTE

NON GIUDICANTE

CONSENTE RECIPROCO ADATTAMENTO

RISPETTO STATO/OBIETTIVO:

AZIONL/INFORMAZIONI o FAVORISCE AUTOREGOLAZIONE
Orsatz od Ut o R
AVWICINAMENTO

RICOSTRUISEE farerimeszien] v midure Venming v‘-:.; T URZIONE

(men cemunicazicnt giueheant)
SOSTIENE/FOCALILZZA apprencimnents

CONPIVISO (cocestruzione/cerilevazione g5 ANALISI SWOT
APPROPONRITO (Hlevaziene individuale) 42" (MODO)

FAVORISCE LA CRITICA COSTRUTTIVA
. .. IDIREZIONE (LU0GO)

IV: Valutezione degls apprendinests




CRIMERNDINGIUDIZIO
(SCORINGZ.GRADING)

V: Velutezione degls appprendiments
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S— E’ importante che i docenti strutturino percorsi tesi al raggiungimento degli obiettivi,
coordinandosi con le famiglie, mettendo in atto strategie di individualizzazione e
personalizzazione.

INDIVIDUALIZZAZICNE

o Processo atto a garantire a tutti il diritto all’apprendimento delle competenze fondamentali
del curricolo, a raggiungere traguardi formativi comuni attraverso il DIRITTO ALLA
DIVERSITA E Al PREREQUISITI DI CIASCUNO. Complto del docente e analizzare i bisogni
degli alunni, valutare il livello raggiunto, sia esso in ingresso o in itinere, e
strutturare/adattare attivita che consentano a tutti di raggiungere lo stesso obiettivo.

PERSCNALIZZAZIONE

o Strategia didattica volta a valorizzare le PREDISPOSIZIONI DEI SINGOLI, fino alle
eccellenze, senza prevedere obiettivi da raggiungere. Compito del docente in questo caso e
cercare le potenzialita di ciascuno, le aree di eccellenza, e strutturare attivita

personalizzate affinché ciascuno raggiunga il massimo obiettivo possibile dettato dalle
proprie caratteristiche

V: Velutezione degls appprendiments






INeuropedagogia

forni giro del cingolo c
ornice
lobo occipitale [
T corteccia corteccia
Il cuore delle emozioni POTENZIARE LA PERCEZIONE NEL BAMBINO prefrontale associativa
AMIGDALA PERCEZIONE | Vista Segnali |1 - TP : "™ X
S trova nel lebe VISIVA ; Gnl ||t etk lobo frontale \L\ ‘ 1 1
temporale dal cervello cogliere e differenze, evitare ghi .
davanti 2ll'ippocampo ug’uto.l'r; prevedere reazioni { h
Archivia le nostre | PERCEZIONE | Tutto il corpa: Segnali | Pevcepire Fintensita del
emozieni & ci comanda CINESTETICA | tendini, ossa- interni ed | movimento e angiezza del \
i i imento, dello spazi s i
el aricolioni, || ckeostante sensibid af [ D Gl J
emczioni & reagont abirinto pressione, equilibrio statico ¢ . .
fissale quando dinamico. - giro ippocampale ]
ﬂmmm' amigdala
eventl simill ke EJ::‘:::: ;?e‘::'l' ﬁ:;“ :;;‘,";fm;:m"fx lobo temporale ippocampo
I:';:m“ianrl scatenate i | o e OO e B nucleo
M PERCEZIONE | Udio Segnali | Percepire e montenere 7 ritm] cingolo talamico
indipandentementa D el ||l gidtno ceavalint nuclei talamici anteriore
T anteriori —
stria terminale
nucleo del talamo
’ pY : HEN : : ’ fonmiice dorsomediale ::‘.l:::'nillul'll‘lmicu
L'’AMIGDALA é propria degli invertebrati, una sezione dell” encefalo umano nel SISTEMA
. 3 3 v
LIMBICO in cui troviamo le EMOZIONI PRIMARIE (RABBIA, PAURA, ISTINTO DI

fascicolo dorsale fornice |f
longitudinale corpi mammillari | -s—

SOPRAVVIVENZA.--) PROCESSA LE REAZIONI EMOTIVE E NE CONSERVA IL RICORDO. o N

s

formazione
ippocampale

fascio mediale —
del proencefalo \

ipotalamo I
f

1—| amigdala

bulbo olfattivo
[ratto

mammillotalamico

Il cervello sociale: percepire le
emozioni altrui

La percezione delle emozioni degli altri si basa sulla
collaboraxione di vare regioni cerebrali. La lettura delle
espressioni facciali altrui attiva 1'amigdala, che si connette con
I"area fusiforme facciale legata al riconoscimento dei volti. La
corteccia prefrontale mediale e il soleo temporale superiore
reagiscono all 'umore altrui, indipendentemente che sia espresso
dalla volto o dalla voce.

Memoria Memoria
di breve termine di lungg termine

Percepire le ' Percepire le emozioni ME"‘“!’"’*“ Memoria Esplicita Il“" F'I'C't?
emozioni e non espresse da un sensoriale di lavoro (conscia) (inconscia)
espresse da un .- volto (non visive)

volto.

v

Memoria Memoria

Memoria

Procedurale Priming

v

episodica Semantica
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DELLA CORTECCIA PREMOTORIA NEI MACACHI.
SONC ATTIVI ANCHE IN 0SSERVAZICNE |

SONO CELLULE NERVOSE BIMODALL
COINVOLGIMENTO DEI NEURONI SPECCHIO NELL'EVOLUZIONE DELLA PERSONA

ONLINE ACTION OFFLINE ACTION

=P

V: Velutezione degls appprendiments






e
s S

gt T
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Unica seluzione Moelteplici rispeste

PERCORSCIDIFSOLUZIONE

Obbligate Varieta el pessibill seluzient

ESECUZICONE
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Pass0 o220 ADDESTRAMENTO ACRITICO «L’elaborazione di un giudizio che tenga
COMUNICAZIONE IMPOSTA (UNIDIREZIONALE) conto dellinsieme delle manifestazioni di
VALUTAZIONE SOMMATIVA COMPULSIVA competenza, anche da un punto di vista

IMPLICAZIONI AUMENTA IL POTERE INIBITORIO DELL’ERRCRE evolutivo, non puo basarsi su calcoli di
2@ ([ AMMAESTRAMENTO E LEZICNE FRONTALE tipo staftistico, alla ricerca di medie»

PRESSIONE DEL COSTANTE GIUDIZIC
PEDAGOGIA BANCARIA
ERRORE DISVALCRE
IMPOTENZA APPRESA
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Didattiche
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EMERGENZA

Attive

P
r— AT

ACQUISIZIONE

I
REGOLAZIONE

COMPITI
AUTENTICI
SFIDE

INDIVIDUALIZZAZICNE
PERSONALIZZAZIONE

CONOSCENZE
PROCEDURE

TRIGGER
STIMOLO

CASSETAIDEGLI
ATIREZZI

EMBODIMENT
RISPOSTA

RIFLESSIONE
o RIDEFINIZIONE

RIFLESSIONE
o RIMAPPATURA E
RIDEFINIZIONE
J 24 1
Fate sparire la pedana sulla quale troneggia la vostra cattedra; questa diventera SCAFFOLDING

molto semplicemente un tavolo come gli altri, al livello e alla stregua degli altri
tavoli. Di colpo vedrete la vostra classe con altri occhi e anche i vostri allievi vi

vedranno con altri occhi.

ClFraiinet

PRODUZIONE

e

METACOGNIZIONE
RIFLESSIONE

AUTIGVALEUAZIONE

PROSPETTIVA DINAMICA
ZONA DI SVILUPPO
PROSSIMALE
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CERIFANG
METACOGNIZIONE

S FINALITA”DOCENZA
SUPERARE"ARRCCCO
CAMBIARE

M
INDIVIDUAREXTE!

BIA

@@@@@@@@ ‘I[[P{l @@[N@@@@[N]?Z& @@D@@WE@E@N@ PARTECIPAZIONE
TRASFORMAZIONE INNOVAZIONE
RIFLESSIONE ESPERIENZA

Lrn by cloing

selving

CEMTURA!
RICERCA!
ANALIS]H
ESPERIENZA

PREPARATORIA
PROBLE

SOLVING

o —

2’5
'y
VALUTA ANALIZZA
CORREEGE RIFLETTE
CONCETTUALIZZA
TEMPI ATTIVITA’ PRODUCE
LAVORO CONDIVIDE
COMPITT SVOUGE
ERAMEYORK CONCETTUALE ASEOLTA
SULAORLO COMRRIENPIE
CONSEENE :
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METABLETICA

EDUCAZIONE

LINEARE?

EDUCAZIONE

GRADUATO?

COMPARTIME
NTATO?
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CREARE
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FORN

L

TIPI DI CONOSCENZA

FATTUALE
o FATTI, TERMINOLOGIA, ELEMENTI DI BASE NECESSARI
PER COMPRENDERE CONCETTI COMPLESSI 0 RISOLVERE
PROBLEMI

METACOGNITIVA
o CONSAPEVOLEZZA DEL PROPRIO FUNZIONAMENTO COGNITIVO,
CONOSCENZA CONTESTUALE E STRATEGICO/RIFLESSIVA PER LA
RISOLUZIONE DI PROBLEMI IN UN DETERMINATO AMBITO
CONOSCITIVO
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Autoyallitazion e i
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Il gludizie deserittive nen ¢ riducibile alla semplice sommateria degll esiti ettenuti
seasione ci singele attivita valutative: ecceorve rilevare informazioni sul in un ettica di PROGRESSIONE e
MORIFICACILITA delle manifestazioni apprenditive.

La valutazione, infatti, “documenta lo sviluppo dell identita personale e promuove la autovalutazione di
clascuno in relazione alle acquisizioni di conescenze, abilita e competenze” . In questo senso,
Vautevalutazione dell alunne, intesa come RIFLESSIONE sul proprie PROCESSO d) apprendimente, pud far
parte del giudizie descrittive.

RIEEOLARINE

AUTO
VALUTAZIONE REGOLAZIONE

SCORO
DELLYAPPRENDIMENTO

PIANIFICAZIONE!DELLE
ATTIVITA®

RIFLESSIONE
METACOGNIZIONE

Ala (S [V Velutazione degls apyporendiments

MONITORAGGIO'E

FEEDBACK ALCINEAMENTO




alitazione —
e GBERAZIONI MENTAN AUTOREEOLAZIONE

/@’,f RAPPRESENTAZIONEIDELLO'SCOPC E'DELLE

/ . DETERMINAZIONEDELLO
| SCOPO

CARATTERISTICHEPER'RAGGIUNGERLO

ANICIPAZIONEIDELYPERCORSCIDARSEGUIRE

RIANIBICAZIONE
SUIREUIENCGA

MONKIORAGGIOIED
AUNNOSSERVAZIONE

CONTROLLO DELLE OPERAZICNI DI
ORIENTAMENTO E DI ESECUZIONE

VIERIEICAJED.
ADEGUAMENITIO
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GIUDIZICIQUALITATIVO
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STRUMENTI FUNZIONI E TEMPI DELLE PROVE DI VERIFICA DEGLI APPRENDIMENTI

STRUTTURATA SEMISTRUTTURATA APERTA
COENOlSCIIWN OSSERVAZIONE SISTEMATICA NIZIALE
splorativa QUESTITI OGGETTIVI (VF, Scelta multipla, .
Riorientativa CLOZE TEST INGRESSO
TEST SOCIOPSICOLOGICO
INTERROGAZIONE STRUTTURATA INTERROGAZIONI
REGOLA":IVA: SLEE A I PROVA DI SCRITTURA (Saggi, Riassunti, Relazioni---) il als INTERMEDIA
Formativa SOLUZIONE DI PROBLEMI ESERCITAZIONI PRATICHE TEMI TRADIZIONALI
RIFLESSIONI/COMMENTI
SOMMATIVA: QUESITI OGGETTIVI COLLOQUI STRUTTURATI INTERROGAZIONE
Orientativa/Prognostica | SOLUZIONE DI PROBLEMI PROVE PRATICHE coLLOQUIO FINALE
Certificativa/Selettiva TEST SOCIOPSICOLOGICO QUESITI A RISPOSTE APERTE PLURIDISCIPLINARE
ST . . e aes g .
A CORREZIONE OGGETTIVA A CORREZIONE CRITERIALE P «I test per la misurazione dei livelli di apprendimento sono sempre
VERD/FALSO R EPGST BREVE e i Bt difficili da progettare e creano ovunque discussioni e aspettative anche
SCELTA MULTIPLA 5 [0 i 6 i e A R R
RISPOSTA MULTIPLA o 0 St (oo doved pecssire: | 9 Hou Pporyckt donwoorors. CritiChe. C’é sempre una gl’aNde ten5i0ne da riSOlvere: quella tra la
ELABORATA [ [ooa [roea | | 2o oo . . . . ope .« .
CORRISPONDENZA EEA - — realizzazione di prove oggettive, facili da somministrare e correggere, e
oo internazionale, come quella italiana, affronta un dilemma tra oggettivita
RISPOSTA SINGOLA/UNIVOCA RN IAEOIE ST HIER ovome s DEIef e rilevanza delle prove»
COMPLETAMENTO f B —s (o S’B@lﬂk@ﬁ@ﬂ@?

B. (Mo incossato ln magiiotin a righa cha mi arna mgalate.
G DI‘a inclassalo b regietta a rghe che mi hanro regalata,
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STIMOLO/STRUMENTO

Interferenze connesse alla
rilevazione o alle procedure
valutative

DOCENTE

Disparita di chi valuta legate a
tratti comportamentali e
aspettative

Interpretazioni parziali o forzate
connesse al contesto

PROSSIMITA DOMANDE:
problema degli strumenti di
rilevazione dovuto alla vicinanza
di alcune domande,
(interferenza/influenza)
SUCCESSIONE/CONTRASTO
contiguita domande e sovra-
sottostima per contrasto,
Uinterferenza puo provocare o
una demotivazione o un naturale
miglioramento

TEMPI E MODALITA DI
CORREZIONE

INDULGENZA/SEVERITA:
generosita e sopravvalutazione
(effetto chioccia: sono tutti miei
pulcini) o eccessivo rigore e
sottovalutazione («sono tutte
capre»).

PIGMALIONE: adeguamento degli
studenti alle aspettative dei
docenti o rilevazione da parte del
docente dei soli risultati attesi
PREGIUDIZIO: Le aspettative
pregiudicano/manipolano prove
(stimoli/domande)

STEREOTIPIA: forte incidenza di
precedenti giudizi

ALONE: accentuazione di
caratteristiche che generalizzano
la valutazione

DISTRIBUZIONE FORZATA:
assimilazione alla curva
gaussiana.

CONTRACCOLPO: intermedia
orientata/finalizzata in funzione
della finale

MATURAZIONE: il presunto
profitto dello studente & in
effetti dovuto alla sua crescita
psico-fisica

INTERFERENZA DEL CONTESTO:

classe, studenti, genitori
CONTAGIO: valutazioni altrui

EFFETTO DI STEREOTIPIA: SCARSA ALTERABILITA .

DELL'OPINIONE CHE CI SI FA DI UN ALLIEVO COSI CHE OGNI
GIUDIZIO RISENTE POSITIVAMENTE O NEGATIVAMENTE
DELLA GENERALIZZAZIONE DELL'OPINIONE CRIGINARIA.
EFFETTO DI ALONE: ALTERAZIONE DEL GIUDIZIO RIFERITO
A UNA SPECIFICA PRESTAZIONE IN FORZA
DELL'INFLUENZA ESERCITATA DAI PRECEDENTI GIUDIZL.
L’APPREZZAMENTO DI UNA PROVA FINISCE COSI CON IL
NON RISPECCHIARE LA QUALITA REALE DI QUELLA E
SOLO DI QUELLA.

EFFETTO DI CONTRASTO: SOVRASTIMA 0 SOTTOSTIMA DI
UNA DETERMINATA PROVA, RISPETTO A PROVE
PRECEDENTI, CONTESTUALI O IMMEDIATAMENTE
SUCCESSIVE, DI ALTRI ALLIEVL.

EFFETTO DELLA DISTRIBUZIONE FORZATA DEI RISULTATI:
ACCETTAZIONE (ESPLICITA 0 IMPLICITA) DA PARTE DEL
DOCENTE DELL'IDEA CHE GLI ESITI DELLA FORMAZIONE SI
DISTRIBUISCONO SECONDO LA CURVA NORMALE (20%
ALTO, 20% MEDIO, 60% BASE)

EFFETTO PIGMALIONE (<LA PROFEZIA CHE SI
AUTOAVVERA»): A CERTE PREDIZIONI DEL SUCCESSO 0
DELL'INSUCCESSO SCOLASTICO DI CIASCUN ALLIEVO,
FATTE DAL DOCENTE SULLA SCORTA DI ELEMENTI
INFORMATIVI DISPONIBILI, CONSEGUONO COMPORTAMENTI
VERBALI E NON VERBALI SPESSO INCONSAPEVOLMENTE
COERENTI CON QUELLE PREVISIONI, FINC A STRUTTURARE
E CONSOLIDARE LE CONDIZIONI CHE FACILITANG LA
CONCRETIZZAZIONE DEGLI ESITI DELLE ASPETTATIVE
(CFR. MY FAIR LADY)
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Effettildistorcentinella valutazionesquortidiamass—
gSellingmanibweckiReppucci,yAbramson

SOND STATA GIUDICATA PER CIO CHE AVEVO AP.
PRESO INTORNO A QUESTO ESERCIZIO?SE E'

COSI, ALLORA NON E' STATA GIUDICATA ANCHE
LEI MIA INSEGNANTE, SULLA SUA ABILYTA DI DA

, principale famiglia di distorsion] 3 legata alla SOGGETTIVITA di chi valuta, <" A"1E 1300 SVERE]E DFOSTAASPARTIRE 1L

s & e omsa) G oot | e’ ¢ i M ttive: T T e T
7YY | ricorso a PROVE STRUTTURATE (con il limite che non rilevano le abilita di | |

Hino é spodotate | Guelo & un cosaltrviale Lm%\&ww&mda. “v.uo‘upm)

| CONFRONTO INTERSOGGETTIVO tra pit: valutstor, in base a criters

o impiego di DIVERSE TIPOLOGIE di prova, altemandole e integrandole tralovo. I}

1990, 1990

——

—

OIS | ET

UNDERFACHIEVE

Modello metacognitivo motivazionale, il rendimento non é all’altezza
delle capacita possedute.

Dissociazione di LOCI

Associato a basso livello di comportamento strategico e
autoregolazione, bassa autostima, credenze autodenigratorie,
sottovalutazione dell'utilita dell'impegno, grande rilevanza dei locus

INAPDBEUATEZZA APPRESA, passive: nen si e la
percezione cdel contrelle sui rinferzl ettenull, nen ¢ & semnte agend
causall nella cdeterminazions dells preprie prestazicnt,

MANCATA CONTINGENZA wa [prejpria ail

risulitate ( variare nen muta il responso) estern)
MANCANZA ASPETTATIVAS § fultur rieultati indipencentd DIMENSIONI:
(mulla & miglierabile) INTERNALITA’ STABILITA’ GLOBALITA’

PERCEZIONE PI SEB; avtesvalutazione, avtestinmg,
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