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Pesaro, la scuola senza voti: la
pagella arriva solo a fine anno

Craonaca Nazionale
Pesaro, parte la scuola
senza voti: pagella solo a
fine anno

Di Redazione NewsGo - 19 setiembra 2018

Una scuola elementare

mina l'autostima”

Sperimentazione in una primaria: "Il voto é
un mezzo, non un obiettivo. Una stima che

CRONACA

Pesaro, scatta la scuola
senza voti

" u caldaia in scadenza? Chiedi...
) Fazland.com
'SPONSOR | y . _Confronta gratis fmo a 5 qffem_a senza
4 “ impegno. Valuta i consigli degli esperti.

Raccomandato da @

IN PRIMO PIANO

Lesperimento su due classi della primaria
Chiara Lubich: la pagella solo a fine anno

Pesaro, la scuola senza voti:
pagella solo a fine anno

B X
di SOLIDEA VITALI ROSATI
Pubblicato il 17 settembre 2018
Ultimo aggiornamento: 18 settembre 2018 ore 07:00
R ARk 17 voti L’ESPERIMENTO IN DUE CLASSI
Pesaro, parte la scuola senza voti:
pagella solo a fine anno
PESAR
Seun\ V28 f ol O-1In
due
SOMO ARRIVATI
classi
T della
scuola
Scuola senza voti: a P
» Pesaro, la scuola senza voti: pagella solo a ria di
Pesaro la page"a arriva fine anno (foto Ansa) B

Chiara Lubich dell’Istituto comprensivo

solo a fine dell'anno

Olivieri di Pesaro é stato avviato un nuovo
esperimento educativo: niente valutazioni e

puablizetz " sstterntrz

pagella solo alla fine dell’anno. “La scuola deve

promuovere i talenti non certo tarparne le ali”,
in News Scuola

ha detto il maestro Giulio De Vivo al Resto del

Carlino..

Dite addio ai voti, almeno se siete tra
i 40 fortunati alunni di una scuola
primaria di Pesaro che per tutto
I'anno non riceveranno voti, ma solo

Pesaro, in una scuola non si

notizie.it

CULTURA EISTRUZIONE

September 21,2018 | On 2 settimane ago

A scuola senza voti: al
via I'esperimento

0 By Sabrina Maestri

Pesaro, al via le prime due classi
senza votazioni

daranno piu i voti agli alunni

In due classi della scuola primaria Chiara
Lubich di Pesaro é partito un esperimento
pedagogico che prevede che agli alunni non
vengano assegnati voti durante l'anno
scolastico: ""A volte i bambini si identificano
con il brutto voto invece di pensare che si
tratti di una prestazione andata male.
Nostro compito & promuovere la
motivazione perché il bambino trovi le
condizioni per dare il meglio di sé invece di
inseguire il bel voto a tutti i costi’.

una pagella alla fine dell'anno. Niente
male non vi pare? E se fosse il
modello della scuola del futura?

Pesaro, prima scuola senza
voti: pagella solo a fine anno

el De Vive: Valutezione degli epprencimemtd
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COMPETENZA IMPARARE AD
DIGITALE | IMPARARE

EEBOMERE(1994)7Ea competenza e il
processo mediante il quale il soggetto
utilizza le risorse di cui dispone per mettere
in atto un comportamento efficace. Risiede
non nelle risorse da mobilitare, ma nella
mobilitazione stessa che avviene in un
determinato contesto ed esprime una
specifica expertise. competenza fortemente
connotata sul piano socio-culturale = il
contesto ne determina l'efficacia, ne orienta

CONSAPEVOLEZZA
ED ESPRESSIONE

COMPETENZA
LINGUA MADRE

TRASFERIBILITA' il manifestarsi, ne indirizza l'operativita COMPETENZE
OSSERVAZIONI : RELAZIONE
CONSAPEVOLEZZA MOTIVO MODALITA gﬁ;ﬁ%i

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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Riconoscenellelcompetenze
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ucatlvo an studenti

D—'-—-‘
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L F‘soggétto attivo:
| INCLUSIONE :
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Azioni degli P
Insegnanti

L s

9«/{,""*
Le dldattlche per -
competenze si orgamzzano

zosr:ti:zg:l\tet:tr: '::antenendo P E N E @ @ @ HAJ HARATHV@

fermi i punti strategici da
perseguire
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Valutarelcompetenze

|[fpleisise'ssordifiinalcompetenzZarcomplieine
@@N@S@ENZE SAPER FARE AT“TUD'N' RISORSE IN SITU-AZIONE NON NOTA:

STRUTTU-RE DI INTERPRETAZIONE
Le 0re idse assoclts al concslto di compeienzs: MEE S S

RE@MU@NE STRUTTURE DI AZIONE

(Traguardi di Competenza)

e situazioniidifapprendimentoideyv.ono:
1. mettere Fallievo in un contesto di
2. concludersi con una

3. ESSG.I’.G e ///

4. mobilitare e non presentare una soluzione: tropporevidenite

STRUTTURE DI AUTOREGOLAZIONE
(Obiettivi di Apprendimento)

In molti casi, a scuola si valutano IN MODO ROUTINARIO saperi (NOZIONI) e saper
fare (PROCEDURE), non strategie né competenze

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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competenize
Valutane Le 10 competenze prefessional

VMeniteraggie @ valutazione situazieni selcandolReRenod:
| N 0ganizzaeledianimajiersituiazionifdi
apprendimentofnuioye
METACOGNITIVIZZATO Gestiellalpriogiessionerdeql
apprendimenti

PROBLEMICO |deare e farelevolveredispositivitdi

differenziazione
\ ESECUTIVO AUTONOMO

Laviorareiin gruppo
‘ Coinvolgere glialunni
\d ESECUTIVO GUIDATC Partecipare alla gestione della//seuofla
y Informare e coinvolgere ge,m’i?to/ri/

Servirsi delle nuove tecnologie
Affrontare | doveri e I dilemmi
professionall

Gestire la propria‘continua formazione

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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COMUNICAZIONE
VALUTATIVA:
focus su profilo
dello studente e
traguardi al
centro (non
discipline e voti:
conoscenze e
abilita).

Riconfigurare
'insegnamento a
partire dalla
VALUTAZIONE
(PROGETTAZIONE
A RITROSO).

so egno l:-{/—;
mpercor

Oblettlw

econdaria

! ClGSSE‘

>
monao @)
, ‘ base o I ‘

valutaZ|c

==t
N
=
< ;
L
<]

didattica
[StltUtO

Valutazione
cardine del
PROCESSO
(autovalutazione,
osservazione,
documentazione).

Insegnare CON le
DISCIPLINE e non
PER: saperi
disciplinari al
servizio delle
competenze

4

N /
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Revisione Tasseonemie

Irinchero 2014

PROCEDURALE

- Algoritmi, tecniche, metodi, strategie utili per compiere

operazioni specifiche

METACOGNITIVA

- Consapevolezza del proprio funzionamento cognitivo,
conoscenza contestuale e strategico/riflessiva per la
risoluzione di problemi in un determinato ambito conoscitivo

AN

€liullic be Vive: Valuta-ene cegli apprencimenti
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Irinchero 2018

Indieater] delPAgire con competenza e
= RN

COGLIERE ARGOMENTARE

IDENTIEICARE
INDIVIDUARE
LOCALIZZARE DIFENDERE

RICONOSCERE Mo di rifettere sulle proprie SIDDLE

SCEGLIERE Vbd {1 eguere e stieaar, Modi di affrontare e situazion, interpretazioni e azioni e G GIUSTIFICARE
cogliere el | chiave, applicare procedun e canbiarle in funzione delle MOTIVARE
SELEZIONARE individuare modelli adeguati, ICANE Proceaure, scompart ks
selezionare risorse opportune sistem, inpattare sulla realta sollecitazioni C;the egtrgvengan dal TROVARE ERRORI

CHIARIFICARE

CRITICARE

ANALIZZARE, ATIRIBUIRE, CALCOLARE, CLASSIFICARE, CONFRONTARE, COSTRUIRE, DESCRIVERE,
DIMOSTRARE, ESEGUIRE, FORMULARE, IDEARE, IPOTIZZARE, ORGANIZZARE, PIANIFICARE,
PRODURRE, PROGETTARE, RAPPRESENTARE, REALIZZARE, RICAVARE, RIFORMULARE, SPIEGARE,
TRADURRE, SIMILITUDIN] E DIFFERENZE, MODELLIZZARE, UTILIZZARE

LIVELLQO ESTERNO

Cliulie De Vive: Veluteene cegli apprencimenti
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Revisione Tassenemie

[rincnaro 2014

Processo

Sinonimi
CATEGORIA RICORDARE

CATEGORIA APPLICARE

ESEGUIRE

PROCEDURE

CALCOLARE

RISOLVERE

RIEVOCARE

TROVARE SINONIMO

IMPLEMENTARE

TEORIA PER COSTRUIRE
PRODOTTO

CITARE DEFINIZIONE

CATEGORIA ANALIZZARE

RICOSTRUIRE SITUAZIONE

RICONOSCERE

IDENTIIFICARE

TROVARE CORRISPONDENZA

LOCALIZZARE

CATEGORIA COMPRENDERE

DIFFERENZIARE

DECOMPORRE

DISCRIMINARE

DISTINGUERE

FOCALIZZARE

SELEZIONARE

INTERPRETARE

DESCRIVERE

RIFORMULARE

PARAFRASARE

RAPPRESENTARE CON DIVERSO FORMALISMO

ORGANIZZARE

COERENZA TRA ELEMENTI

INTEGRARE

DELINEARE

STRUTTURARE

STABILIRE CONNESSIONI

ESEMPLIFICARE

ISTANZIARE

ILLUSTRARE ESEMPLIFICANDO

ATTRIBUIRE

DECOSTRUIRE

IDENTIFICARE INTENTI

CLASSIFICARE

CATEGORIZZARE

CATEGORIA VALUTARE

SUSSUMERE

RIASSUMERE

ASTRARRE

GENERALIZZARE

CONTROLLARE

DETECTING (INDIVIDUARE)

MONITORARE

TESTARE

INFERIRE

CONCLUDERE

ESTRAPOLARE

INTERPOLARE

CRITICARE

GIUDICARE

DIFENDERE UNA TESI

GIUSTIFICARE

MATCHING (STABILIRE CORRISPONDENZE)

CATEGORIA CREARE

CONSTRACTING (EVIDENZIARE DIFFERENZE)

MAPPING (RILEVARE ANALOGIE)

= CONFRONTARE

DIMOSTRARE

IDENTIFICARE CAUSALITA

GENERARE

IPOTIZZARE

IMMAGINARE

ASSOCIARE CREATIVAMENTE

PROBLEMATIZZARE

TRASFERIRE CONCETTI

PIANIFICARE

PROGETTARE

INVENTARE

IDEARE

ELABORARE STRATEGIA

FORMULARE SOLUZIONE

RIORGANIZZARE

PRODURRE

COSTRUIRE

ErutieBE Vive: Valutazene eegll &

DpRENdINEnt
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COMUNICARE RELAZIONARE
INTERPRETARE ATTESTARE

ISOMORFISMO

Elisabetta Nigris Universita Bicocca

) §E

VALUTAZIONE

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti




www.senzevete.t
/ DPROGETTRRGNE
COMUNITA’ PRO
IDENTITA PUOIF h
B p
R oo
mAGUA * SCELTE DIDATTICHE
RD| DI S|RA
COMPETEN, (lNDICAZIONl Uda RAVESIE
NAzZony P b ‘f;g;yug SUPERAMENTO DISCIPLINE

La costruzione del curricolo e il processo
attraverso il quale si sviluppano e organizzano
la RICERCA e 'INNOVAZIONE EDUCATIVA. A
partire dal curricolo di istituto, i docenti
individuano le esperienze di apprendimento piu

LA DECLINAZIONE NEL CURRICOLO

efficaci, le scelte didattiche piu significative, le E' opportuno organizzare il currico[o secondo le competenze chiave per:
strategie piu idonee, con attenzione -tenere sempre evidenti le FINALITA GENERALLI;

all'integrazione fra le discipline e alla loro -avere attenzione anche alle COMPETENZE METACOGNTIVE,

possibile AGGREGAZIONE IN AREE, cosi come METODOLOGICHE, PRATICHE, RELAZIONALI e SOCIALL;

indicato dal Regolamento dell'autonomia
scolastica, che affida questo compito alle
istituzioni scolastiche

-avere evidenze per il giudizio globale e la valutazione del comportamento;
-avere il collegamento con la certificazione delle competenze.

In inglese il termine DESIGN differisce dalla «programmazione» PLAP</

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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cu R RI c U LU M Pubblicazione di contenuti e metodi per raggiungere obiettivi (Proposta

. : . . . Educativa)
BOBBIT 18 Percorso di un singolo corso di studi PROGRAMM I ‘85 espressione della liberta di insegnamento e dell’autonomia

ERUN RS Programm_a d un corso scolasfticg co!np_rensivo _ scolastica e, al tempo stesso, esplicita le scelte della comunita scolastica e
del materiale didattico, delle indicazioni per lo svolgimento, N lidentitd dellistituto

e dei metodi di valutazione N . La costruzione del curricolo & il processo attraverso il quale si sviluppano e si
STENHOUSE ‘91... aperto a revisione critica e suscettibile di un’efficiente

.. ) organizzano la ricerca e linnovazione educativa
Gonversionelmprtica: ’  Curricolo FORMALE: STRUMENTALE: TRADIZIONALE, @ U R R H @ @ L@

o L
MODELLEQSSINOTTNICORAZIONALE RISTIEO)

CURRICOLO LINEARE
A

A ANICIPAZIONE

A" JRESPONSABILITA:
LIBERTA:

STANDARDIZZATO

L

PROBLEMA

PROGRAMMAZIONE co S . '
ATTUAZIONE CURRICOLO —> /\\ COEEIEVT'TSB'L'TA /
VALUTAZIONE RETICOLARE

RIDEFINIZIOANE AZIONE |

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti




CosthruireRiniCURRICOEORdiIStitlito wuw ssuasvste

e o - R
7 —— .

Rriefille ello studentehmphcazmm POF . Il curricolo si realizza

attraverso percorsi
didattici che permettono

“@@]UWU@]M re I Traguardl : ‘\ = ? - ——— agli alunni di agire i

i R — N comportamenti descritti
selﬂll : JELS Y N, L negli obiettivi e nei

T traguardi; le proposte e

)| : | ) 3 i | lambiente di
IR EeRmulare PROCESﬂ - %7 £ S R

apprendimento dovranno
agire in prima persona,
lavorare insieme,

sperimentare, gestire
situazioni complesse in

7. Deflhire @ ATI'/IV’ITé/OPERATIVE } relazione alla loro et3.

Coinvolgere gli alunni,

P 1l ! V/ / r " / sviluppando i nessi

10. Monitoraggio
\
 \/

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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Filter

Gli OdA individuano CAMPI DEL SAPERE,
CONOSCENZE ed ABILITA' ritenuti
INDISPENSABILI al fine di raggiungere i
Traguardi (IN)

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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UdA (PraNg \

DI LAvgRo)

Gli obiettivi sono organizzati in NUCLEI TEMATICI

0 b lettivi d | e definiti in relazione a periodi DIDATTICI LUNGHI:

Uintero triennio della scuola dell'infanzia, l'intero

A p p re n d | m e n t 0 qginqgennio della scuola primgria: l'ir'mtero

triennio della scuola secondaria di primo grado.

Azione & Oggetto

Manifestazione X (Processo Cognitivo) 4 (Contenuto)

contenuti Fattuale Concettuale J

N

Procedurale J Metacognitivo

\_

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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ATTIVITA’
ROUTINARIE,

Qhiettivi di LAVORI

R E 220U
La ragion d’essere di ogni attivita.

ORERAZIONI/PROCESSISCOGNITIVI

e RILEVANZA nel curricolo

COMPITI TENMRONdedicate
CONCETTUALI Importanza come REQUISITO di altri OdA
RICORRENZA

A produrre un nuovo o originale lavoro
(progettare, comporre, costruire, congetturare, sviluppare,
creare formulare, ideare, ricercare)
-4 -
giustificare una posizione o una decisione
valul‘are (stimare, arguire,difendere, giudicare, selezionare, sostenere, . .
Descrivo crificare, soppesare) Eenameni naturaliz
creare connessioni tra le idee
. H (differenziare, mettere in relazione, confrontare, contrapporre, 0 o _ o
R IS0 lV ere.. gt Ilzzare distinguere, esaminare, sperimentare, domandare, verificare) P (0] b le I p It a't ICI-=

. £ ~ spiegare idee o nozioni g o _ o
R ICOnescere... ,'/ Caplre (classificare, descrivere, discutere, spiegare, identificare, E |' emen tl di t 1o p ICl-

individuare, riconoscere, riferire, selezionare, trasformare)

richiamare fatti e nozioni di base
(definire, duplicare, elencare, memorizzare, dichiarare)

Classificare... ricordare

Confrontare.. _, : : : .
Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



cosl il RISULTATO dell’istruzione piuttosto che il metodo didattico R Mager

Obiettivi di
Apprendimento

INDICAZIONI
NAZIONALI

Azione Oggetto

Manifestazione (Processo Cognitivo) (Contenuto)

Metacognitiv

Nella scelta degli OdA bisogna tenere in conto gli STRUMENT] DI
RILEVAZIONE/OSSERVAZIONE necessari.

Ascollo e pariato
Comprendere Pargomento e le informazioni principali di discorsi affrontati in classe.

Ascoltare testi narrativi ed espositivi mostrando di saperne cogliere il senso globale e riesporli in modo comprensibile a chi
ascolta.

Raccontare storie personali o fantastiche rispettando l'ordine cronologico ed esplicitando le informazioni necessarie perché il
racconto sia chiaro per chi ascolta.

Ricostruire verbalmente le fasi di un’esperienza vissuta a scuola o in altri contesti.
Lettura

Padroneggiare la lettura strumentale (di decifrazione) sia nella modalita ad alta voce, curandone Pespressione, sia in quella
silenziosa.

Leggere testi (nacrativi, descrittivi, informativi) cogliendo I'atgomento di cui si parla e individuando le informazioni principali e le loro
relazioni,

Comprendere testi di tipo diverso, continui e non continui, in vista di scopi pratici, di intrattenimento e di svago.

Leggere semplici e brevi testi letterau, sia poetici sia nacrativi, mostrando di saperne cogliere il senso globale.

Leggere semplici testi di divulgazione per ricavarne informazioni utili ad ampliage cono- scenze su temi noti.
Scrittura

Acquisire le capacita manuali, percettive e cognitive necessasie per I'apprendimento della scrittura.

Scrivere sotto dettat urando in modo particolare Portografia.

Produrre semplici testi funzionali, narrativi e descrittivi legati a scopi concreti (per utilita personale, per comunicare con alts, pex
rcordare, ecc.) e connessi con situazioni quoti- diane (c to scolastico ¢/o familiare)

Comunicare con frasi semplici e compiute, strutturate in brevi testi che nispettino le convenzioni ortografiche e di interpunzione.

devono essere in grado di mostrare per essere considerati competenti, descr

0dA
(INDICAZ|qy,
NAZIONL )

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



Quando linsegnante progetta in modo soddlisfacente,
la situazione stessa COPRODUCE la conoscenza
attraverso l'attivita dello studente.

wWww.sehzevete.f

- @R@@‘m&ne

AZIUNALI)

Obiettivi di

Apprendimento
S L

Manifestazione

Azione Oggetto
(Processo Cognitivo) (Contenuto)

INDICAZIONI
NAZIONALI

TC%AFfUA DI D e
PETENZY (wDICAZIONl UdA (prag ‘
DI LAVORo)

Quale APPRENDIMENTO intendo descrivere?

gl S
- 3¢
_ 5\\_‘—:",‘?_) - Sempre meglio che sia osservabile e non interamente
Concettuale Procedurale Metacgmhv Siioy latente
m -

PIANIFICARE

ESPER' ENZE . gle;:gs:a c::i?onoscenza‘? /
- Livelli e gradi? \_ )
DETERMINARE B
.y , ' ?
ACCETTABILITA - Prerequisiti, Contesto..
. _Ouali comprensioni di
IDENTIFI C ARE inquadramento? )

RISULTATI

- Quali conoscenze ed abilita

- Quali domande porsi?
- Cosa comprenderanno?
- Dove si focalizzeranno?

N\

77T Quale CONTENUTO disciplinare e coinvolto?

- Sequire i criteri di rappresentativita

https://www.voutube.com/watch?yﬁ%'rN FMPn2is

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti


https://www.youtube.com/watch?v=vrrNFMPn2is

DI COMPETENZA

OBIETNE/AIETA S RACUARGGI

| | UNIARB]
PROGENAZIONE APPRENDIMENTO

[ S RSN ) DIYIDUALIZZAZIONE
PIANO D] STUDI £ = ' 4. PERSONALIZZAZIONE

==
—

PROPOSTA DI
APPRENDIMENTO

‘@, azione

INDICAZIONI / PROGETTAZIONE
NAZIONALI PER UdA
OdA

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



ROUTINE RITUEL

- O\

J

£TODO FOTOSILABICO

1° PRIMARIA - & O

&

INICIAL
v

FORMATI

~ Che tipo di compito? (Cohen, 1999)™"

COMPITI ROUTINARI

COMPITI CONCETTUALI

STUAZICNI NoN NOTE

= a
. -l

COINVOLGIMENTO

TASK INVOLVING (nella prova)

EGO INVOLVING (in se)

Nicholls 1983

Hanno pil di una risposta o pil di un percorso
si soluzione

Presentano una sola risposta esatta Richiedono una varietd di abilita e di

Possono essere eseguiti pil comportamenti
velocemente dal singolo Richiedono un impegno "alto” a tutti i livelli
(cognitivo, metacognitivo, emotivo,

Richiedono un “basso” motivazionale)

(cognitivo,  metacognitivo,
metacognitivo)

impegno
emotivo,

Implicano la ripetizione di procedure o

la memorizzazione fine a se stessa Coinvolgono piu sensi

Implicano lutilizzo di una varieta di codici
(verbali, iconici, musicali..) e di strumenti e

materiali diversi |

Compiti COMPLESS
implicano una v,
abilita e cogny
codici e tipdlogie

—

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti

Compiti ROUTINARI si addicono a
PROTOAPPRENDIMENTI (primo
livello/situazioni note) sono
SEMPLICI, ESECUTIVI; richiedono
un BASSO IMPEGNO emotivo

CAMBIARE SCEGLIE

Per la rilevazione di DEUTERO
APPRENDIMENTI (livelli intermedi
ed avanzati/situazioni non note)

sono nhecessari dei Compiti
CONCETTUALI Cohen 1999

APPLICARE

SPERIMENTA DECIDERE



) PROCGEITAZIONE
@@?%{ﬁiﬂ@@@i

Partire dalle esperienze,
Valutare globalmente,
Testare la comprensione profonda

Indagare il pensiero/le relazioni profonde,
Riconoscere idee/conoscenze pregresse,
Valutazione formativa

Zona di sviluppo prossimale,
Fornire Feedbck Intrinseco Significativo e Modeling,
Rivelare il pensiero dello studente

Praticare e discutere le strategie,
Valutare
Incoraggiare la discussione/confronto,
Confrontare differenze/incongruenze

ALLINEARE GLI CONCEZIONI

ALTERNATIVE

CONTROLLARE LE

SUPPORTARE LA
PRATICA GENERATA
DALLA TEORIA

Un approccio METACOGNITIVO puo aiutare gli studenti a imparare a controllare i loro scopi di
apprendimento e controllare attivamente i progressi conseguiti

INCORAGIARE LA
META COGNIZIONE

Bransford 2006

/7,

Obiettivi di
Apprendimento

Manifestazione

1
|
l |
Azione Oggen 0
(Processo Cognitivo) (Contenuto)
—
: | :
Contenuti Fattuale Concettuale Procedurale Metacognitivo
\ /s

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



Contenuti Fattuale | Concettuale Procedurale Metacognitivo

FEEBACKINIERATTM

BEVPATL.
HUNVOO EMPATIA

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti






)‘ @SSERWAZ“@NE MOLTEPLIC] OSSERVAZION; www.eehzevele.f

DOCUMENTAZION

PROCESSOISEIE

INDICAZIONI, RISORSIE, ARPRENDIMENT] Pratica professionale, intenzionale raceelta df
informazioni che accompagna la valutazione

NON E’ UNA PROCEDURA BURACRATICA
RAPPRESENTAZIONE (necessita di diversi strumentt)

EMNIV.ORERPARZIALEE

RENDE LINEARE/COERENTE IL PERCORSO (consapevolizzando)

MANIFESTA ©L]

RIVOLTE A STHUAZION] NON NOTE (processi nen prodefi)

ARPPRENBUINMIENTL

RIPENSA/RIVEDE LA BIDATMICA (regolazione el iiprogettazione)

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



Q@SSERWAZIONE MOLTEPLIC] OSSERVAZION;

03 SERVARE [NDICAZION, RISORSE, APPRENDIMENT

Pratica professionale, intenzionale l[:dll |

informazioni che accompagna la valutazione

LLa COMPETENZA e un'architettura complessa difabilita, connubio'diRISCRSEINTERNEN talentolintfieri) e COSRUINESERN fdatcorrelare'ehelnon

sono riscontrabili solamente nelle DISCIPLINE ne rilevabili direttamente con artefa

Le valutazioni “in itinere” processo quotidiano di raccolta degli elementi
che conducono alle valutazioni periodiche e finali sono “appunti di viaggio”
che danno conto innanzitutto del progresso negli apprendimenti, ma che
consentono agli insegnanti di rimodulare la progettazione per il successo
formativo:

INDIVIDUALIZZANDO & = 5oy E1 A B2 Bl

- QUANTITATIVA
- Alta inferenza, Interpretazione consistente, Fotografia

M OSSERVAZIONE ETNOGRAFICA
I g . L - GUALITATIVA

- Bassa inferenza, Fedelta, Comprensione Profonda

OSSERVAZIONE SISTEMATICA I

URAZIONE

GRADO DI

STRUI

']

ELEVATO

tti compiti di realta simulati in aula.

SURUMENTT
DISPESTUIN]
DOCUMIENT
(e

AUNCVARUNAZIONE

TRASCRIZION!
LIEVE /

ANNFANE I%/PU’Z @I

MINIMO VEmimH,E

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



)c @SSERWAZH@NE MOLTERLIC] OSSERVAZIONT, NSRS

0B SERVARE
FOCALIZZATA (ASPETTATIVE ATTESE)

COERENTE (CONTESTUALE)

WVICIEIRIINIENS ICIN/ALE (RIscENTE/AMEIENTE)

SISTEMAIICA (ORIZZONTALE)
CONDIVISA (CORILEVAZIONE)

ARRIREIFCINIBIA (RIVISE/AZICNS)

INDICAZIONI, RISORSE, APPRENDIMENTT

| REVISIONE

OSSERVAZIONE FORMATIYA

(RERRENOUD)

SISITEMATGAMIGEINS)

io De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



"o vallitativio szt

D LIVELLI
;o
M SITUAZIONE NOTA NOTA NOTE E NON NOTA  NOTA E NON NOTA
RISORSE DEL DOCENTE DEL DOCENTE DEL DOCENTE PROPRIE E DEL
DOCENTE
N CONTINUITA DISCONTINUO DISCONTINUO CON CONTINUITA®  CON CONTINUITA’
S — MA (NOTA)
AUTONOMIA AUTONOMO (NOTA) AUTONOMO

u 1 1
0

A . . A )




0SSERVAZIONE
;@81: RVARE

Non e una procedura routinaria e burocratica
Come raccolgo le evidenze?

« E una rappresentazione della realta educativa.

* Sta al posto della realta accaduta o che accade, la osserva, la
descriye, la racconta.

« E un processo di traduzione selettivo e parziale, che richiede:
ouna scelta
o la chiarezza rispetto
o agli obiettivi
o al destinatario

UME TIPOLOGIA ALTRE OSSERVAZIONI/feedback RIFLESSIONI
VALUTAZIONE DELLA
SITAZIONE pmmzlom

Pietro  14/10 Elaborato scritto (descrizione  Nota Risorse proprie si Caro Pietro, nel tuo report di Aspetto da
del microscopio e osservazione al microscopio hai condividere
dell'osservazione al descritto tutti i passaggi per la con la classe
microscopio) preparazione del vetrino, hai

osservato con attenzione quello
che vedevi attraverso il
microscopio: ci sono differenze
con gli oggetti che osservi a
occhio nudo?

21/10 Discussione Non nota Risorse proprie si

INERAZAGN

OSSERVAZIONE ARGOMENTAZIONI

COLLOe]

Nel
registro

FEEDBACK
FOCALIZZATO

VERIEICA ELABORATI ROUTINE

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



ERIGLIA PER LA NALUTAZIONE DELLE PROVE DELLALUNNO. GRIGUIA DI VALUTAZIONE: CLASSE 1A G PER LA VALUTADONE DELLE FROVE DELLALLAND,

riglia riassuntiva di tutte le prove fatte da ogni singolo al

Risultano interessante le ultime due colonne con I"indi —T1—1 _=== Risultano interessante Ie ultime due colonne con I'indica

= OSSERY
OE DIALOGOJE DELUA

Sonia Sorgato Universita Bicocca D U c U M ENT AZI U N E
onj,di miglioramento mirate po zionjydi miglioramento mirate

- PROVA DI VERIFICA NON NOTA: COMPITO AUTENTICO b
a8 e

ELABORATO COMUNE DI EDUCAZIONE CIVICA- CLASSI SECONDE

Le classi seconde realizzeranno un piccolo libretto suddiviso in parti ed ogni parte
riguardera uno degli macro argomenti affrontati durante I'anno per quando riguarda
Veducazione civica.

TITOLO DELL'ELABORATO: “Presento la mia scuola®

Le ricerche sul dialogo in aula (5) La documentazione come «esperienza

CONDIVISIONE - mediata
CONSAREVOLE e s 8 e e

Psicologia discorsiva DR B Bona a0

Discorso sovraordinato rispetto alla

Cosa ci pud
Edwars, Potter, 1992 conversazione, perché & attraverso di esso : dire?
che diviene possibile ricostruire in modo o Che farne?
analitico e minuzioso le forme del discorso. q

Quali
strumenti?
Cosa

C 0 N F R 0 N T 0 Principio di inclusione :gsol&dr:lllz::d ;:rmrlv:::;a inte::iramo

Fele, Paoletti, 2 clair, Coulthard, documentare?
FRANCO) o .

SRUNI!
INNGVATIV
i orgato

VALUTARE PER SOSTENERE & #° B o

__{

COINVOLEGIMENTO

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti
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Q@SSERWAZ'ONE MOLTEPLIC] OSSERVAZION;

03 SERVARE NDICAZION], RISORSE, APPRENDIMENT

TABELLA D) R[ILEVAZIONE
m——

Prova standard INTHRN\E []PEN]N'E
Prova pratica (Predetemnnate
Conpito di realta o Rnzionali)
Conpito autentico

ASPETTATIVE ATTESE CON INDICAZIONE CHIARA DEGLI OBIETTIVI'PRIORITARI* DALLE IN
COERENZA CON GLI STRUMENTI (NON ATTRIBUIRE IL LIVELLO ALLA SINGOLA SITUAZIONE) | ™~

PROPOSTE DIVERSIFICATE E MOTIVANTI

ODA:

FEEDBACK ARTICOLATI E PERSONALIZZATI nu
P
Un OPERAZIONE COGNITIVA si riferisce ad un PROCESSO MENTALE SOTTOSTANTE FARE CoNcrer
E l'applicazione del processo ad un determinato CONTENUTO (CONOSCENZA)
Puo essere OSSERVATA (il processo no..)

Fornisce un INDICATORE per la presenza di un'abilita semplice o complessa

* Da non confondere con i NUOLE TBVATIA

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



EeleldbiackeEoimativio COMPRENSIONE
“cuma | nsichr

ACCURATEZZA
RISPETTO STATO/OBIETTIVO; *

AZIONI/INEORMAZIONI n

Orientate ed Uil « - w v

AVWICINAMENTO -
e

ORIENTAMENTO

RICOSTRUISCE informaziomitsurmisiiia
(non comunicazioni giudicamti) Vv
SOSTIENE/FOCALILZZA epprendienic
CONPINVISE

(CoeosifUZiohe/cofilavezione colletiive)
APPROFONDITO (RIVELAZIONE [INDIVIDUALE)

WWW.Lehze Vele.

EFFICACIA

CHIARO E COMPRENSIBILE (SEMPLICE)
CONTESTUALIZZATO/SPECIFICO
RAWICINATO E TEMPESTIVO
INDIVIDUALIZZATO (SENZA COMPARAZIONE)
AGILE E COSTANTE

NON GIUDICANTE

CONSENTE RECIPROCO ADATTAMENTO
FAVORISCE AUTOREGOLAZIONE
CONSAPEVOLIZZANTE

INCORAGGIANTE

Bt SITUAZIONE (TEMPO)

ANALISI SWOT (MODO)

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



Eeledbacksimplicite

RISULTATO PRESTAZIONE ———> ATTRIBUZIONE

INIFERISNZ/A
ATRIBUZIONE ESTERNA

RISRGIEZICINE PR(O) PRI SUCCESSO ATTRIBUZIONE FALLIMENTO
- SENSO DI FIDUCIA - CAPACITA’ - SENSO DI
« RILASSAMENTO - IMPEGNO INCOMPETENZA
. ATTIVAZIONE DURATURO - VERGOGNA
INIERICRIZZAZICNE EA O | s N
- FORTUNA
AUMOATRIRIBIYZI@INIE \_ J U -
NUNNO)IRERGEZIQINIE PIE/T//A'/RABBIA
CARACTIN E IMPEENO) COMPORTAMENIMO  LoDE/CRINICA
AlUMO/ABBANDONE
CORRISPONDENZA ASPETTATIVE GOINESYA P 2\VAO) L S 7474/

Giulio De Vivo: Valutazione degli apprendimenti



Vietivere alla Fluseis

RISULTATO PRESTAZIONE

ANTECEBIIANPPENYS Al — el REAZIQONI EMOTIVE IMMEDIATE
RISULTAINHNSCRESS], FEEDBAGCK

ATTRIBUZIONISPECIFICHIE
MPEGNO CARACTA FIDUECIA

PRATICHE EDUCATIVE
PRESENTAZIONE DEL LAVORO

FOCALIZZAZIONE SCOPI

DIMENSION) CAUSALI iy
LOCUS STABILIIA" CONTROLLASILITA e Sovatie
CONSISCUISNAS
COGNIMVE
COMPORTAMENTI D] RIVSCITA

BISOGNO CONSAPEVOLEZZA VALORI STIMA

Giulio De Vivo: Sguardi oltre le solite prospetti



Il Plane @i Lavere

I Baden Powell aveva capito il birogho dei bambini di duperare 3é Mesdi e aveva deghato, atfraverso i n,,. g ense N, Mo Fiamgors

brevetti, (e tappe di questa eccellenga. Al posto di meltere (accento dugli induccerdi aveva porto i piccoli PIANO DI LAVORO
“}P(‘"‘““’"‘* Mulla (inea di parfenga e domandato a ciapeuno di foro di eccellere in qualche diregione> . dsomtw ..
(Freinet, 1349). .18 Ottotns__ e
’ o A 3 D R A R
CALEOLO \ ‘ ‘ l ‘ ‘
ESPERTO DI LINGUE DEL MONDO MAESTRO DI RACCONTI E SPIEGA- PITTORE E DISEGNATORE i ﬁl“ M”l ”l ‘3l 3 ‘m ‘ \ | | [ \ l
e dag'yw | Wumaffoﬂ\ LAVORO INDIVIDUALE
‘ FISICA * CIIMICA SCIENZE NATURALY DI CALCOLO
[—9- Sutfarione defl acquanite I ‘ fe a{w o i muele J
B i s qovreaea Quests settimana ho fatto schede
e e [ v s Bt oz
T \MWAL;RAHLOPIR\I LE SETTIMANALE N % ccroeneee -
= 3 $1 el .| 2| ¥ Clessno s
[ T \g\a\%\\ﬁ\\g\@ ) —
VOCE e SILENZIOSA 84 §|é L 8 Ho fatio I scheds di controllo in il
Benissimo
Ty o N La sertimens prowsions penso di fare schede
\\, Passabile
= \\ M | P
— Aalisime ,‘,.,,,,,,l,, Linsegnante :

oo da Yemce. wom » L1200 Famend

PLAN DE TRAVAIL Freinet ¢ ¢ Piw di

du_ 18 Octbre w25 Ocobre

(avoro } e il
Y. Barbara Sagginati R\

ey i1y ¢
Emanuel Li.. 3 iSa ventura

Invarianti

* Nessun bambino, come I'adulto, ama essere comandato |

1 i y ¢ . “B .
d HUtOFItEI W I Sonia Sergato % Federico Tosti"

* Nessuno ama allinearsi, perché allinearsi & ubbidire
passivamente a un ordine esteriore.

feta e 31 e falelolals ol 3]e 2] v ) ;
i g 5!: EE; sE|Elil éié "\ JELENA FERRARI '& siffi@benti . gitiia rossetti
£ v B A b 3 :

* A nessuno piace essere costretto a fare un certo lavoro anche
se questo [avoro non dispiace particolarmente.

b fcommonaue
Ause

d g g
* (Jgnuno ama scegliere il suo lavoro, anche se questo non & ® dmicatoneti () Smonthtlrcsi () cloonors s
vantaggioso.

Giulic De Vive: Valuteziecne cegli 2pprencimeni



Il Plame i Lavere Colletiive

g:/‘}?’IC Villa San Martino Pesaro

Lsitato Comprensivo Villa San Marins
Via i 1100 - Pesaro » T

Leorcavalio, 24 - 61100 - Pesaro » Tel, 0721/453548 | Fax: 0721/41760

PIANO DI LAVORO
COLLETTIVO

],(,‘

o
=
=
i
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(=]
=
o

Xl \‘, f
it e i
é L) a = | ‘\l ¥
2 :,- - —L o' S | )
B
i B o e O
L2 B
X 1
NOO 2N ==
e | <] T g
*ls s s s =
A (- |4 /H

FIRHA ALUNNO  FIRMA GENTORE  FIRMA MAESTRO

Le tecniche Freinet song per lorostessa
naturg, ricerca permanente, adeguamento
costante e senpre inconpiutoa una realta
viva che s svolge e s evalve, sono staria
esse stesse, vita vissuta, tese senpre ad
aggiomars e perfezionars nello sfarzodi
affrontare e risolverein concretoe
realisticamentei problem senpre nuovi
che la storia e la vita pongono
all'educazione, avendo cone costante
l'elevazione dell’'uono versoi valori sociali
e democratici di una senrpre pit degna
umanita

www.senzavoto.it

GRADIMENTO

FRIR BRESTRO

SVOLGIMENTQ

=

ATTIVITA'
LETURE

NATA L

5
YA

AREA
NV
A
il
N
INF
AR
MUS

IR ALUNNO  (FIRAA GENTTORE
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C’E UN SASSO PER OGNI PECORA? Laboratorio di problem solving sul conteggio

Metodologia di lavoro polivalente: individuale, in sottogruppo, discussione collettiva, confronto e tecniche di recupero dell’errore.
_nda fase le strategie di conteggio hanno ridotto I'errore (tolleranza su grandi collezioni di oggetti)

2° FASE DOPO LA

Ketty Savioli

Universita Bicocca

CONTA | FRUTTI E SCRIVI IL NUMERO.

111
111

111

"7

propria.

. DISCUSSIONE
TO’ECORE SASSI PECORE SASSI
2 contenaio ||| 2% conteggle PRIMA ARGOMENTAZIONE “AUTONOMA” (trascrizioni originali) 2* conteggio | 2° conteggio
autonomo autonomo i (strategia) (strategia)
48 50 S| PERCHE LE PECORE SONO 48 E | SASSI 50: E UN NUMERO PIU 49 43
ALTO DI 40
48 41 NO PERCHE LE PECORE SONO DI PIU DEI SASSI 48 41
49 39 NO PERCHE 49 E PIU GRANDE DI 39 49 43
49 43 NO PERCHE LE PECORE SONO DI Pll‘J, TANTE E | SASSI SONO POCHI 49 43
49 39 NO PERCHE LE PECORE SONO DI PIU E | SASSI SONO DI MENO 49 39
46 45 NO LE PECORE SONO DI PIU DEI SASSI 46 44
59 50 NO PERCHE LE PECORE SONO DI PIU DEI SASSI 59 50
47 41 NO PERCHE 41 E PIU PICCOLO DI 47 48 41
49 41 NO PERCHE LE PECORE SONO DI PIU DEI SASSI 49 43
49 45 NO PERCHE LE PECORE SONO TROPPE E | SASSI SONO POCHI 49 45
STRATEGIA PR | sTRATEGA PER | NO PERCHE | SASSI ERANO GIA FINITI E LE PECORE ERANO DI PIU 49 43
ESCLUSIONE ESCLUSIONE
SONO SEI LE PECORE CHE SONO RIMASTE SENZA SASSO
46 43 NO PERCHE | SASSI SONO 43 E LE PECORE 46 PERCHE | SASSI SONO 49 43
POCHI E LE PECORE SONO DI PIU
40 45 SI CI SONO PIU SASSI DI PECORq 49 42
46 43 S| PERCHE CI SONO PIU SASSI 48 45
45 43 NO PERCHE SONO TROPPE LE PECORE SE DO | SASSI ALLE PECORE, 49 42
ALLE ALTRE PECORE QUALI SASSI POSSO DARE? NESSUNO PERCHE
SONO FINITI
STRATEGIA ¥ER | STRATEGA P&k | G| PERCHE | SASSI SONO TANTI 48 45
ESCLUSIONE ESCLUSIONE 11 sveu ue TugvTmTI TG
Traguardi per lo svlluppodel:;‘:t:r;p:umezl termine della scuola Codifica | Dimensione
e Tt e L 1
el ity vila as it v B || 8
v demmia e prget s oottt ot | 7| (1
@ e o |
= et Mstambmsco ettt gttt gaat | P | )
Riconosce e quantifica, in casi semplici, situazioni di incertezza. T6 @)
Legge e comprende testi che ¢ Igono aspetti logici e 7 3
Riesce a risolvere facili problemi in tutti gli ambiti di contenuto, mantenendo
il controllo sia sul processo risolutivo, sia sui risultati. Descrive il procedimento| T8 )
seguito e riconosce strategie di soluzione diverse dalla propria. ol
Costruisce ragionamenti formulando ipotesi, sostenendo le proprie idee e TP8 - Riesce a risolvere facili problemi in tutti gli ambiti
confrontandosi con il punto di vista di altri. i 3 di do il lo sia sul p
e utilizza rapp; diverse di oggetti matematici (numeri risolutivo, sia sui risultati. Descrive il procedimento
decimali, frazioni, percentuali, scale di riduzione, ...). e 1 seguito e riconosce strategie di soluzione diverse dalla

Contare oggetti o eventi, a
. voce e mentalmente, in senso
~. progressivo e regressivo e per
 salti di due, tre, ... f




Medelli
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incarico, dovere, funzione), communicare = METTERE IN
COMUNE, derivato di commune = CHE COMPIE IL SUO
" DOVERE (CON GLI ALTRI),

)

dal latino tardo, composto di CERTUS (certo) e tema di
o~ FACERE «fare»: rendere certo, assicurare qualcuno, rifl:

| acquistare certezza, assicurarsi, accertarsi. Dimostrare
T R come certo, attestare, documentare.

GIlulioJepvVivoRValltazionedeglifappaendimenti



INTERAZION] E CONTEST ASSIONI -
ﬁd NATURA DELLA COMUNICAZIONE /71 &1 P10 mon comuiEs(g E
c UN|©A$ ContenuioeIRE S Zi0NE M A
¥ EFFETTO PIGMALIONE Sequenzefefconseyienze
ey Aniallolgiexelnimielki

// EDONIC BIAS (TENDENZA EDONISTICA)  Scziily] sTinmetriel @ complementar
CANALE -

. [APPROCCIO cnexnvo}\
ESPRESSIONE
[ FACCIALE J ﬂ:ﬂ { ANALISICRITICA}

COMUNICAZIONE NON WER\% COMUNICAZIONE @ENERATNA

R" fﬁ??%i’?ﬁT@ U PH@E%%E %ﬂ weo [ s J
// CONDIVISIONE //

U [ GESTUALITA [*#J

=




FEEDBACK

EMITTENTE
DESTINATAR g EVIDENZI\ARE
- ESPLICITARE CRITERI PROGRESS\
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AMAJELO, CPONTECORVD: L curricolo. Tearia e pratica dell'innovazione, La Nuova Italia, Mlano, 2001,
LALLAL, L MOITIER LOPEZ Regulation des apprentissages en situation scolaire et en formation, De Boeck Lh, Bruxelles, 2007, Levalutation formative dans un ensegnerment differencié, Peter Lang, Barma, 1979
OQALBANESE, P.DOLDIN DMARTIN Metacognizione

LWANDERSON DR KRATHAGH.: Ataxonamy for learming, teaching and assessing, Pearson College, London 2007; D D D
DP. AUBLBH - Educazione e processi cognitivi: guida psicolagica per insegnanti, Francofngeli, Mlano, 2004; H |—|L||B| @ F H

BBALCON: Documentare a scuola. Una pratica didattica e formativa, Carocci Faber, Roma, 2020;

MBALDACC: Lhita di apprendimento e progranazione, Tecnodid, 2005; La scudla al bivio, Franco Angeli, San Giuliano Mlanese, 2019;

GBATESON Verso unecalogia della mente, Adelphi, Mlang, 1977, Mente e natura, Adelphi, Mlano 1979,

BSBLOOM Stabilita e mutanmento delle caratteristiche personali, Aranda, Roma, 1974

SBONACINE: Dare valore alle competenze, Junior, Reggio Brilia, 2018;

GBONAUIL Le strategie didattiche, Carocci, Roma, 2014;

EBOIMERD Valutazione a scuala, in wwweenricobottero.conystrumenti-per-la-fomaziane; Il metodo di insegnamenta. | problemi della didattica nella scuola di base, FrancoAngeli, Mlana, 2014, Pedagogia cooperativa, Amrando, Rome, 2021,
JSBRUNER Toward a theary of instruction, The Belkanp Press of Harward Lhiversity, Massachussetts; 1966; Verso una teoria dell'istruzione, Amrando, Romg, 1999, La cultura dell'educazione. Nuovi arizonti per la scudla, Feltrinelli, Mlano, 2001;
ACALVAN!: Come fare una lezione efficace, Carocdi, Romg, 2014;

F.CARUGATI, P.SHLER!: Pratiche didattiche, Il muling, Bologna, 1995;

MCASITOLL: Didattica generale, Mondadori, Mlana, 2010; Valutare a scuola, Carocci, Mlang, 2012; Verso le conpetenze. Lha bussola per la scudla, Francofngeli, Mlang, 2011,

ECATARS: Buno (ari e la controriforma della scuola, ETS Pisa 2012

. CAVALLIN, CAUDICI: Rendere visibile U'apprendimenta Banrbini che apprendonoindividualmente e in gruppa, Reggio Children, Reggio Bilia, 2001;
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